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• contemplará tanto la frecuentación de las prácticas del eje, como el modo en que se frecuentan: 
dado que en las prácticas existe una serie de aspectos involucrados que son específicos de cada 
año y que determinan el nivel de profundidad con el que debe ser abordada la práctica, es fun-
damental considerar el modo en que se evalúan esos aspectos.

EN EL EJE DE LITERATURA,

para evaluar si el alumno/a: el docente deberá intervenir:

• lee el corpus de textos acordado para 
el año;

• advierte en la lectura y el comentario 
regularidades y particularidades de los 
géneros, textos y estilos;

• incorpora en su lectura aportes teó-
ricos, críticos y comentarios que le 
permite adquirir nuevas estrategias 
de lectura;

• relaciona lo leído con otros lenguajes 
artísticos;

• sigue un género.

• favoreciendo situaciones que tengan sentido para el 
alumno/a, en las que pueda dar cuenta de sus lecturas: 
conversaciones sobre un tema del texto, renarración 
de textos o capítulos, escritura de reseñas o breves 
comentarios acerca de un tema literario, etcétera.

• proponiendo que este proceso de lectura del alumno/a 
pueda manifestarse a lo largo del año en variadas 
situaciones: tareas de escritura, de análisis, de partici-
pación e intercambio, y de discusión sobre los aspectos 
que se explicitan en las prácticas de lectura del corpus, 
de seguimiento de un género, de análisis de teoría, de 
relación con otras artes.

• planificando trabajos donde los alumnos/as integren 
y sistematicen esas lecturas, como pequeños comen-
tarios, reseñas, análisis grupales para la cartelera o el 
periódico escolar, entre otros.

• teniendo en cuenta el punto de partida de cada 
alumno/a o grupo de alumnos/as y fomentar instan-
cias de autoevaluación donde puedan confrontar un 
primer comentario o análisis de un texto con el últi-
mo, de modo que ellos mismos adviertan la diferencia 
en su modo de leer.
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EN EL EJE DE ESTUDIO,

para evaluar si el alumno/a: el docente deberá intervenir:

• busca información con criterios acor-
dados con los pares y/o el docente;

• selecciona información de un texto 
usando estrategias de lectura ade-
cuadas a la organización del texto;

• resume por escrito y con distintos 
propósitos textos explicativos;

• organiza información procedente de 
más de un texto en distintos tipos de 
cuadros;

• organiza la información en fichas;
• expone y explica oralmente ante un 

auditorio desconocido usando recur-
sos gráficos;

• escribe informes para dar cuenta de lo 
aprendido.

• atendiendo todo el eje como un proceso indivisible 
donde se construye el conocimiento a través de la 
búsqueda, selección, organización y comunicación de 
la información;  

• advirtiendo, en este marco, que las prácticas destina-
das a comunicar lo que se ha aprendido (de manera 
oral y escrita) deben evaluarse en relación con las 
otras prácticas del eje;

• proponiendo múltiples oportunidades de frecuentar y 
autoevaluar las prácticas de estudio durante al año, de 
modo tal que el alumno pueda ir regulando su propio 
proceso de aprendizaje;

• estableciendo criterios claros para decidir cuándo 
se ha avanzado en el aprendizaje de una práctica: 
cuándo se considera que se ha comprendido un texto 
explicativo, que se ha realizado correctamente un re-
sumen o un informe, que se ha expuesto oralmente de 
manera precisa, etcétera.

EN EL EJE DE LA FORMACIÓN CIUDADANA,

para evaluar si el alumno/a: el docente deberá intervenir:

• comenta, analiza y discute temas po-
lémicos,  argumentando posiciones;

• lee críticamente informaciones con 
opinión;

• analiza discursos publicitarios;
• lee y escribe cartas formales;
• lee textos instructivos que circulan en 

otras instituciones.

• ponderando el grado de avance que los alumnos/as 
tengan al interpretar los discursos sociales que circu-
lan en los diferentes medios y  al producir sus propios 
discursos en los que se posicionen frente a los temas 
discutidos;

• favoreciendo diversas oportunidades a lo largo de todo 
el año en las que los alumnos puedan abordar temas 
que les resulten significativos y en los que se propicie 
una permanente articulación con los textos modélicos 
(en la escritura de cartas formales) y con los aportes 
teóricos (en los informes sobre el análisis de publicida-
des, en el seguimiento o realización de una campaña, 
etcétera);

• poniendo en primer plano, en la evaluación de los 
comentarios y los informes de los alumnos/as, cómo 
éstos van adquiriendo prácticas de lectura, escritura e 
intercambio oral que les permitan ejercer una ciuda-
danía responsable.
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EN TODOS LOS EJES

para evaluar si el alumno/a: el docente deberá intervenir:

• emplea la terminología propia de la 
materia para referirse a diversos as-
pectos gramaticales del lenguaje; 

• sistematiza  conocimientos lingüísti-
cos que se van construyendo a medida 
que se transitan las diversas prácticas 
y los utiliza en nuevos contextos de 
uso;

• reflexiona sobre sus propios procesos 
de lectura y escritura, y los mejora;

• planifica y regula sus producciones 
orales a partir de  los criterios estable-
cidos durante el año.

• identificando en la escritura de informes, en las ex-
posiciones orales, en las conversaciones, etc. con los 
alumnos, el grado de reflexión y conceptualización 
que van logrando, acerca de los procesos y terminolo-
gía propias del área;

• proponiendo durante el año múltiples y constantes 
instancias de corte y sistematización de la termino-
logía de la materia, en la medida en que se usa  el 
lenguaje;

• propiciando momentos de reflexión acerca de los pro-
cesos realizados cuando se lee, se busca información, 
se escribe, se expone, etc., que permitan a los alumnos/
as hacerlos concientes y sistematizarlos: confeccionar 
entre todos “secuencias de acciones realizadas” en el 
pizarrón, pedirles que revisen y escriban sus procesos 
en las carpetas (y luego comparar los diversos recorri-
dos); que se lo cuenten a otros compañeros, etcétera; 

• diseñando actividades donde pensar estas cuestiones 
tenga sentido: un folleto para “enseñar a estudiar” a 
alumnos/as de otros años, contar experiencias reali-
zadas a otros en la materia poniendo el énfasis en la 
descripción de los procesos de aprendizaje; escribir 
glosarios o diccionarios de conceptos y terminología 
de la materia, entre muchas otras opciones.

CONTENIDOS DE PRÁCTICAS DEL LENGUAJE PARA 2º AÑO POR EJE

PRÁCTICAS DEL LENGUAJE A ENSEÑAR EN EL EJE DE LITERATURA
• Formar parte de situaciones sociales de lectura
• Leer el corpus obligatorio seleccionado para el año
• Relacionar los textos leídos con otros lenguajes artísticos
• Seguir un género
• Leer ensayos y análisis de las obras leídas
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PRÁCTICAS DEL LENGUAJE A ENSEÑAR EN EL EJE DE ESTUDIO
• Buscar y seleccionar información con criterios acordados con los pares y/o el docente
• Resumir por escrito y con distintos propósitos textos explicativos
• Organizar información procedente de más de un texto en distintos tipos de cuadros.
• Organizar la información en fichas
• Exponer y explicar oralmente ante un auditorio desconocido usando recursos gráficos
• Escribir informes para comunicar lo aprendido

PRÁCTICAS DEL LENGUAJE A ENSEÑAR EN EL EJE DE LA FORMACIÓN CIUDADANA
• Comentar, analizar y discutir temas polémicos
• Leer críticamente las informaciones con opinión que aparecen en los diferentes medios
• Analizar los discursos publicitarios
• Leer y producir cartas formales
• Leer textos instructivos que circulan en otras instituciones

Las prácticas del lenguaje como contenidos de la materia: aspectos involucrados y orientaciones 
didácticas para su abordaje

Al ponerse en juego en el marco del uso social, las prácticas del lenguaje constituyen una totalidad 
que incluye la oralidad, la lectura, la escritura, los aspectos pragmáticos, sintácticos, gramaticales, 
normativos. Esto hace que, a los fines de la enseñanza, sea necesario llevar a cabo un recorte que 
permita organizar estos objetos de uso en objetos de enseñanza.

A tales fines, además de organizar las prácticas en los tres ejes o ámbitos de uso (literatura, estudio y 
formación ciudadana) en el marco de este diseño curricular, se han tomado otras decisiones destina-
das a guiar y facilitar la tarea del docente:

1. Determinar los aspectos que involucrará una práctica al ser enseñada: los aspectos involucrados 
que el docente encontrará enunciados en cada práctica son, precisamente, las cuestiones que deben 
ser enseñadas. Estos aspectos no constituyen temas, en tanto que no están allí planteados para que 
se los trabaje uno a uno linealmente, sino que constituyen dimensiones del uso que se irán sistema-
tizando en el diálogo con la reflexión. Dicho de otro modo: los aspectos involucrados indican qué se 
debe enseñar cuando se enseña una práctica del lenguaje. Esto hace que sea posible abordarlos 
en las diferentes frecuentaciones de una misma práctica, a medida que la situación de enseñanza y 
aprendizaje lo vayan favoreciendo.

El docente irá decidiendo cuáles fueron los aspectos que se trabajaron en cada oportunidad y qué 
actividades, proyectos, secuencias, permitirán abordar los que faltan en próximas oportunidades.

Por ejemplo, en la práctica del eje de literatura “formar parte de situaciones sociales de lectura”, 
aparecen varios aspectos involucrados como “asistir a cafés literarios”, “asistir a obras teatrales”, 
“entrevistar personajes vinculados con la cultura literaria”, entre otras. Todos estos aspectos forman 
parte de la práctica general, y no podrán trabajarse todos a la vez. Cuando se diseñe, por ejemplo, 
un proyecto que consista en “asistir a la feria del libro para aprender a seleccionar lecturas” -que 
pondrá en juego a su vez más de una práctica- los alumnos/as podrán, entre otras cosas, hacer en-
trevistas, hablar de literatura, etcétera, lo que podrá provocar reflexiones en torno a los paratextos 
y sus gramáticas, la estructura de la entrevista, las características de la oralidad y la escritura (si es 
que las van a desgrabar), etcétera. Pero, seguramente, no será un buen momento para asistir a obras 
teatrales o enseñar otros aspectos involucrados de esta práctica. Esto se hará en otra oportunidad 
en la que esta misma práctica se frecuente. 
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2. Acompañar al docente en la enseñanza de las prácticas del lenguaje a través de orientaciones 
didácticas específicas para cada una: en esta columna el docente encontrará, según la práctica lo 
requiera o merezca, explicaciones, consideraciones, aclaraciones, con respecto a: 

•  la explicitación del correlato de cada práctica con otras de los años anteriores, para que el do-
cente pueda retomar ciertos conocimientos que los alumnos/as ya tendrían que tener y profun-
dizarlos;

•  las orientaciones en torno a la actividad que deben realizar los alumnos/as e indicaciones para 
que pueda acompañarlos en este proceso; 

•  los objetos teóricos que se ponen en juego al abordar una práctica (los tipos de textos que in-
volucra, las características del género, su lógica de construcción, etcétera) y sobre los cuales los 
alumnos/as tendrán que construir ciertos saberes; 

•  los ejemplos de propuestas o secuencias de actividades en las que se puede abordar la práctica;
•  las indicaciones para evaluar la práctica.

Dado que las prácticas no son homogéneas, que involucran distintos aspectos, distintas dimensiones 
del lenguaje y se enseñan de distinta manera, las orientaciones didácticas también varían, según lo 
requiera el contenido, la tarea del docente y los quehaceres del alumno/a.

PRÁCTICAS DEL LENGUAJE A ENSEÑAR EN EL EJE DE LITERATURA

Formar parte de situaciones sociales de lectura

Aspectos involucrados Orientaciones didácticas
• Organizar y participar de cafés lite-

rarios, foros, presentación de libros, 
ferias del libro y otros eventos sociales 
de lectura y escritura literarias.

• Asistir a obras teatrales.
• Conocer y compartir experiencias de 

lecturas personales con familiares, 
amigos y gente conocida.

• Escuchar narraciones orales vinculadas 
con las tradiciones culturales.

• Entrevistar a personajes vinculados 
con la cultura literaria.

• Organizar o tomar contacto con clu-
bes de lectores, de escritores, de talle-
res literarios, etcétera.

El docente debe garantizar ciertas situaciones de expe-
riencias literarias compartidas dentro y fuera del aula. 
Por un lado, se espera que dentro del aula se pueda asig-
nar un tiempo fijo destinado a compartir lecturas desde 
diversos puntos de vista y en el marco de diferentes ac-
tividades (la hora de lectura compartida, la elaboración 
de comentarios grupales en torno a los libros que se 
están leyendo, etcétera); por otro lado, poner en juego 
actividades fuera de la escuela, tales como ir al teatro, 
escuchar narradores orales, visitar bibliotecas, ir a ex-
posiciones de presentaciones de libros, mirar programas 
televisivos documentales en torno a la vida de un autor o 
a un movimiento estético, etcétera.

Asimismo, se espera que el docente vincule a los alumnos 
/as con organizaciones barriales (centros culturales, talle-
res de teatro, talleres literarios, sociedades de escritores, 
clubes de narradores, etcétera) que les permitan partici-
par de experiencias culturales vinculadas con la literatu-
ra, abriéndoles nuevos caminos y ámbitos de expresión 
social y artística.

Dado que esta práctica figura como una de las que se re-
toman en 2º año , después de haber sido abordadas en 1º 
año, se espera que esas situaciones sociales y experiencias 
culturales sean cada vez más formales y alejadas de las 
experiencias cotidianas y conocidas por los alumnos/as.
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Leer el corpus obligatorio seleccionado para el año

(compuesto de al menos seis libros para el año)

Aspectos involucrados Orientaciones didácticas
• Leer de manera individual y grupal.
• Valorar el “patrimonio literario” de las 

distintas culturas.
• Conocer los clásicos de la literatura 

universal.
• Comprender y valorar el lenguaje es-

tético.

Dado que se ha decidido en este diseño curricular 
proponer un corpus sugerido de textos, y no un canon 
general para la SB, se espera que se decida institu-
cionalmente cuáles serán los textos a leer de manera 
obligatoria. Es decir, cada docente de la SB debe deci-
dir cuáles son las obras que elegirá para leer con sus 
alumnos en cada año, y esa selección sí se considerará 
de carácter obligatorio.

El alumno/a debe leer en 2° año por lo menos seis libros, 
de autores diferentes y de diferentes nacionalidades y 
épocas. Los criterios de selección de esas obras serán 
decididos por los docentes, pero es de vital importancia 
considerar cuáles son las lecturas que los alumnos/as ya 
han hecho, sus recorridos como lectores (fuera y dentro 
de la escuela), y presentar nuevos y mayores desafíos a la 
hora de armar el itinerario anual de lecturas7.

Una vez decidido el corpus, se alternarán las sesiones de 
lectura individual y compartida, acompañando en este 
último caso la lectura con discusiones en torno a los 
textos, que impliquen volver sobre lo leído con diversos 
propósitos: apreciar cuestiones tanto estéticas como 
temáticas que se hubieran perdido en una lectura más 
superficial, comparar formas de leer, puntos de vista, 
etcétera.

Con este fin, esta práctica se podrá combinar con otras 
destinadas a reflexionar sobre los textos, como leer ensa-
yos sobre obras literarias y seguir un género.

7 Puede consultarse en este diseño curricular las sugerencias de obras literarias, p. 377.
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Relacionar los textos leídos con otros lenguajes artísticos

Aspectos involucrados Orientaciones didácticas
• Mirar y comentar películas vincula-

das con los textos leídos, ya sea por 
la época, la estética o la temática y 
comentarlas.

• Analizar imágenes: pinturas, repro-
ducciones y fotografías vinculadas con 
los textos leídos, ya sea por la época, la 
estética o la temática.

• Comparar el abordaje de los mismos 
temas, personajes u obras en dife-
rentes lenguajes artísticos: pinturas, 
esculturas, óperas, composiciones mu-
sicales, etcétera.

• Vincular las obras con las concepcio-
nes estéticas predominantes en las 
diferentes manifestaciones artísticas 
de una época, cultura o grupo.

• Reconocer las especificidades de la 
literatura en relación con otros len-
guajes artísticos.

El vínculo entre la literatura y otros lenguajes artísticos, 
se debe establecer buscando que éste permita profun-
dizar la lectura de las obras, analizar aspectos que no 
se habían considerado, abrir un abanico de posibilidades 
en torno al acto de leer: relacionar una pintura con un 
poema de la misma época y observar la recurrencia de 
simbologías, concepciones estéticas, etcétera; encontrar 
las transformaciones que ha sufrido un libro al conver-
tirse en una narración cinematográfica; ver varias adap-
taciones de un mismo texto en distintas películas -como 
“Farenheit 451”, “Drácula”, etc.-, o en una ópera y una 
película -como “Otelo”, “La Traviata” (de Zefirelli)-  por 
ejemplo; analizar adaptaciones de cuentos al lenguaje 
del cómic -como las de Breccia de cuentos de Poe, de 
Quiroga, de Borges, etcétera).

Como esta práctica se retoma de 1º año, se pueden apro-
vechar los conocimientos que los alumnos/as ya tienen 
sobre cómo hacer estas relaciones para profundizar en 
aspectos no abordados y retomar desde distintos acerca-
mientos autores, épocas y temáticas ya abordadas.
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Seguir un género

Aspectos involucrados Orientaciones didácticas
• Seleccionar un corpus de textos de 

un mismo género: poesía, narrativa 
o teatro.

• Leer dicho corpus establecido, alter-
nando entre situaciones de lectura en 
el aula y fuera de ella.

• Discutir sobre los elementos formales 
y de contenido de los textos seleccio-
nados.

• Comparar marcas de género comunes 
en los textos vistos

• Establecer semejanzas y diferencias 
con otros textos, películas, series, 
etcétera. 

• Investigar sobre el género: precurso-
res, autores, historia, características. 

• Ubicar las obras y los géneros en sus 
contextos de producción.

• Comunicar de manera oral o escrita 
la información recabada en torno al 
género.

• Explorar a través de la escritura crea-
tiva las posibilidades del género y su 
trasgresión.

El concepto de “género” es comúnmente usado en el 
ámbito de la literatura, tanto para referirse a los géneros 
literarios clásicos (lírico, narrativo, dramático), como a 
una cierta categoría o tipo de obras determinadas con 
criterios muy variables (policial, fantástico, ciencia fic-
ción, etcétera).

Los criterios con los cuales se organizará el trabajo serán 
decididos por el docente, de acuerdo con los conoci-
mientos previos de los alumnos/as y con los acuerdos 
con ellos. Una de las actividades que puede favorecer 
esta reflexión, es la confección de antologías (individua-
les o grupales) y la escritura de su prólogo (de manera 
colectiva o individual según el docente lo considere 
pertinente), debe favorecer la reflexión y la discusión en 
torno al texto que se está prologando; el prólogo como 
texto; la actividad de leer y de escribir; los problemas de 
la escritura.

Para eso se sugiere que las primeras experiencias de es-
critura de prólogos se hagan de manera colectiva, con 
acompañamiento del docente como orientador, favore-
cedor y modelizador de dichas reflexiones.

Otro aporte consiste en incorporar -durante el proceso 
de escritura del prólogo, por ejemplo- aportes teóricos 
que permitan ir sistematizando rasgos de género que los 
alumnos/as han ido observando a lo largo de las lecturas 
y las reflexiones, y conversar acerca de éstos en el aula 
con el docente y los pares. Para ello, los alumnos/as 
deben buscar información, registrarla y organizarla de 
acuerdo con criterios previamente establecidos e instan-
cias intermedias donde van exponiendo esta informa-
ción oralmente o por escrito, compartiéndola con otros 
compañeros, etcétera.

También constituye un aporte incalculable conversar, 
entrevistar, pedir información, escuchar a especialistas 
en el género elegido.
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Leer ensayos y análisis de las obras leídas

Aspectos involucrados Orientaciones didácticas 
• Leer análisis literarios y ensayos diver-

sos.
• Identificar las categorías de análisis 

utilizadas por los expertos: eficacia 
en los efectos buscados, calidad dis-
cursiva, rasgos de estilos personales, 
originalidad, funcionalidad de los per-
sonajes, aspectos referentes al género, 
tratamiento del tema, etcétera.

En los ensayos:
• determinar cuál es el punto de vista 

planteado por el autor;
• reconocer la actitud del autor fren-

te al tema, cómo expresa sus ideas, 
sentimientos, gustos y aversiones con 
respecto a lo que analiza;

• identificar las distintas relaciones 
entre su punto de vista y las ideas 
que va desarrollando en el ensayo: 
causa-consecuencia, oposición-seme-
janza, cronológicas, general-particular, 
ejemplificación, explicación, analogía, 
comparación, etcétera;

• analizar la utilización de vocabulario 
de distintas áreas de conocimiento, 
citas de autores y obras en relación 
con la presentación y el desarrollo del 
punto de vista personal;

• identificar los procedimientos de co-
hesión en función de la comprensión 
global del texto: uso de conectores 
lógicos, organizadores textuales, mar-
cadores de reformulación y ejemplifi-
cación.

En 2º año se tiende a ampliar el universo de herramientas 
para poder tener un acceso más profundo a las obras 
literarias. Leer ensayos y análisis de obras realizados por 
especialistas, sirve para empezar a construir criterios es-
téticos, reflexionar sobre los parámetros de los expertos 
en la valoración de las obras y abordar conceptos teóri-
cos que aportan a la comprensión de las mismas.

Hay que seleccionar textos que sean accesibles a los 
alumnos/as. Aún así, se trata de “textos difíciles”, por lo 
que se espera que el docente oriente la lectura dando las 
explicaciones necesarias y propiciando la utilización de 
distintas modalidades de lectura tales como: 

• lectura compartida, guiada por el docente, quien par-
ticipa de la situación como lector experto; 

• explicitación de preguntas que se pueden responder 
con el texto y les permiten a los alumnos avanzar en 
la lectura sin detenerse cada vez que no entienden un 
término; 

• búsqueda en el diccionario del significado de las pala-
bras nuevas; 

• relectura de los párrafos que resultan más complejos, 
• realización de anotaciones marginales;
• discusión, en forma colectiva y luego en pequeños gru-

pos, sobre las posibles interpretaciones; 
• identificación de indicios para verificar o rechazar esas 

interpretaciones y otros recursos para aprender del 
texto de manera colaborativa con una intensa partici-
pación del docente.
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PRÁCTICAS DEL LENGUAJE A ENSEÑAR EN EL EJE DE ESTUDIO

BUSCAR INFORMACIÓN

Buscar y seleccionar información 

con criterios acordados con los pares y/o el docente

Aspectos involucrados Orientaciones didácticas
• Buscar, seleccionar y organizar los 

materiales de lectura.
•  Identificar los materiales pertinentes 

en una búsqueda.
• Seleccionar y jerarquizar informa-

ción según el propósito de búsque-
da, atendiendo a los recursos que 
se utilizan para elaborar, ampliar y 
enfatizar las ideas: reformulacio-
nes, definiciones, ejemplificaciones, 
repeticiones, explicaciones, citas, 
etcétera.

• Identificar marcas paratextuales y 
discursivas que permitan reconocer 
información relevante: abstract, 
índices, títulos y subtítulos, conec-
tores que introducen párrafos de re-
sumen, uso de negritas, entre otras.

• Discriminar el tema, subtemas, he-
chos y problemas.

• Usar documentos orales: conferen-
cias, documentales, grabaciones de 
programas de radio:

• identificar y usar en el marco de 
una búsqueda de información, 
los géneros discursivos orales que 
pueden servir a la construcción del 
conocimiento;

• registrar los datos de la fuente;

• tomar notas de manera individual 
o grupal de los aspectos vinculados 
con el tema de interés;

• tomar notas de observaciones y 
conclusiones propias;

• formular relaciones cada vez más 
específicas entre datos de distintas 
fuentes.

Mientras que en 1º año se espera que el docente acom-
pañe este proceso direccionando los temas, explicitando 
los propósitos para los que se lee y busca información, 
especificando en qué aspectos de los textos detenerse, 
armando guías de lectura que orienten la búsqueda, 
entre otras intervenciones, en  2º año se aspira a que 
los criterios para la búsqueda de información sean esta-
blecidos por el alumno/a, en acuerdo con el docente y 
los pares. El objetivo de las intervenciones del profesor 
debería orientarse a que vayan abordando todos estos 
problemas que presenta la práctica de buscar infor-
mación de manera mucho más autónoma. Para ello, es 
indispensable que se lleve a cabo a partir de situaciones 
que le den sentido: en el marco de una investigación, 
de una campaña de difusión de algún tema de interés 
para los/las adolescentes destinada a otros alumnos/as 
de la escuela, para exponer en una jornada abierta a la 
comunidad, entre otras opciones.

Se deben propiciar situaciones donde los alumnos/as: 
- establezcan criterios propios para buscar y seleccionar 
información, discutan entre ellos; -argumenten cuándo 
un material es pertinente a una intención de búsqueda 
y cuándo no; -traten con información de distintas fuen-
tes y soportes; -elaboren preguntas que les permitan 
investigar o ampliar su conocimiento sobre un tema y 
subtema y acudan a materiales orales y escritos para 
responderlas; -visiten bibliotecas, centros culturales, 
organizaciones sociales, universidades, etcétera donde 
soliciten y busque información por sí mismos.
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REGISTRAR, POSICIONARSE CRÍTICAMENTE Y ORGANIZAR LA INFORMACIÓN PARA 
CONSTRUIR EL CONOCIMIENTO

Resumir por escrito y con distintos propósitos textos explicativos

Aspectos involucrados Orientaciones didácticas
• Leer diversos textos explicativos, analizar 

su estructura y sus componentes.
• Comparar los distintos tipos de explica-

ciones (históricas, de conceptos, de divul-
gación) y sus diferentes estrategias para 
proponer la problemática y responderla.

• Identificar los núcleos temáticos tratados 
en el texto a partir de la cuestión que se 
propone en la introducción.

• Seleccionar la información en función 
del propósito: resumen para uno mismo y 
resumen  para otros (en distintas circuns-
tancias).

• Construir criterios para decidir qué infor-
mación se conserva -por ejemplo, hay tér-
minos de una definición que no se deben 
suprimir-.

• Organizar el resumen respetando la trama 
explicativa y utilizando algunos recursos 
para explicar:
• establecer el tema: denotación 

extratextual, intratextual e intertextual, 
singularización o tipificación, clasi-
ficación de nociones, categorías, hechos 
y estados;

• elaborar la información: reformulaciones 
y definiciones (marcadores, aposición), 
especificaciones (determinación y 
cuantificación, frases restrictivas) y 
ejemplificaciones (marcadores);

• extender información a través del 
agregado de un elemento nuevo (y 
/ enumeraciones), de una excepción 
(pero) u ofreciendo una alternativa (o);

• calificar (adjetivos, posición del adjetivo 
en la frase nominal, frases atributivas 
con el verbo ser);

• poner en relación esa información: 
a través de la puesta en situación: 
señalando una circunstancia relacionada 
con esa información, de modo, tiempo, 
lugar, causa, etcétera. (verbos como es, 
está, hay, parece, tiene, constituyen en 
presente o pretérito imperfecto según 
el tiempo de la narración, conectores 
lógicos); a través de la asimilación: 
por contraste, comparación, negación, 
metáfora y analogía.

Resumir es un tipo de actividad de transformación del 
texto base que requiere de una elaboración compleja, 
ya que no sólo implica seleccionar y jerarquizar las 
ideas seleccionando criterios en función de los pro-
pósitos, sino que además conlleva una reelaboración 
personal del texto. Para poder reducir la información 
de un texto se debe tener una muy buena compren-
sión del tema tratado, lo que requiere de ciertos co-
nocimientos previos a la práctica del resumen.

En 1º año se focaliza la atención en textos “informati-
vos”, sin especificar la trama (podría ser predominan-
temente descriptiva). Aquí, en 2º año  se puntualiza 
en la trama explicativa, que requiere de una mayor 
complejidad estructural, pues se trata de una orga-
nización en torno a un cierto saber o información 
que deben ser comunicados al interlocutor. En este 
sentido, la explicación, pone en juego una relación de 
poder basada en el saber: quien explica se sitúa en 
un “espacio” diferente de su interlocutor, que carece 
de determinado saber y que espera que se lo comu-
nique.

Puede afirmarse que consta de dos componentes: un 
problema, pregunta o cuestión y una respuesta a la 
problemática; ambos ejes pueden inscribirse en una 
situación que funciona como marco del problema. 
En una organización canónica, hay cuatro grandes 
partes: situación inicial, que presenta la cuestión; 
presentación o instalación del problema; respuesta 
o explicación del problema; conclusión o evaluación8.

En la secuencia de resumen, los alumnos/as tendrían 
que tener la posibilidad de leer muchos textos expli-
cativos y a partir de la comprensión de su estructura, 
escribir resúmenes. También se debe propiciar la 
comparación de textos en los que predominen las re-
laciones causales y las ecuativas y reflexionar acerca 
de sus usos y ámbitos de circulación. Por la dificultad 
que ofrece este tipo de escritos (doble dimensión: 
explicación y resumen), el docente debe orientar 
permanentemente en la corrección de los borradores, 
propiciando la reflexión de las estrategias discursivas 
pertinentes.

8 Cf. La propuesta de Jean-Michel Adam (Les textes: types et prototypes. Récit, description, argumentation, explication et 
dialogue. Paris, Nathan, 1997), que se puede consultar resumida y traducida en Calsamiglia Blancafort, Helena y  Tusón 
Valls, Amparo, Las cosas del decir. Manual de análisis del discurso. Madrid, Ariel Lingüística, 1999
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Organizar información procedente de más de un texto en distintos tipos de cuadros

Aspectos involucrados Orientaciones didácticas
• Leer dos o más textos sobre un mismo 

tema con el propósito de comparar la 
información. 

• Plantear semejanzas y diferencias en 
el tratamiento del tema a partir del 
análisis de los títulos y subtítulos, 
la disposición de la información, las 
afirmaciones de los autores, defini-
ciones, los ejemplos, la descripción de 
los hechos, etcétera.

• Parafrasear y comentar, de manera 
oral y escrita, los conceptos desarro-
llados. 

  Identificar conceptos relevantes en 
distintos textos a partir de un propó-
sito de búsqueda.

• Poner en juego un proceso para or-
ganizar la información en esquemas: 
escribir la idea global que van a de-
sarrollar, escribir los conceptos claves 
que toman de las fuentes, trabajar 
con la relación entre conceptos y 
buscar la mejor forma de expresarla.

• Identificar estructuras gramaticales 
apropiadas para los cuadros. El uso 
de las oraciones unimembres.

• Elegir y usar marcas gráficas para 
dar cuenta de la comparación de 
conceptos

• Disponer gráficamente las relaciones 
entre temas diversos para que éstas 
queden claras. 

• Disponer gráficamente los detalles e 
información de menor jerarquía en 
función del eje visual principal.

• Dar cuenta gráficamente de las 
relaciones de significado entre las 
palabras: sinónimos, antónimos, hi-
perónimos, hipónimos.

• Usar llaves, recuadros y otros recursos 
para englobar ideas, jerarquizar con-
clusiones.

• Usar recursos para diferenciar el ori-
gen de las ideas provenientes de cada 
autor, de cada texto y las propias. 
Emplear y disponer gráficamente 
citas textuales de términos y frases. 
Utilizar comillas y el estilo directo e 
indirecto con distintos objetivos.

Mientras que en 1º año se espera que los alumnos/as  
puedan, en esta práctica, organizar en cuadros la infor-
mación procedente de un texto expositivo;, en 2º año se 
busca que los alumnos/as puedan operar con más de un 
texto, usando las estrategias que ya han aprendido: uso 
de distintos tipos de organizadores adecuados a la expo-
sición, identificación de conceptos clave, jerarquización 
de temas y subtemas, graficación de las relaciones entre 
conceptos, entre otros.

Organizar la información procedente de más de un tex-
to supone cambiar el foco de atención: ya no es el texto 
el que debe ser dispuesto gráficamente sino un tema, 
la relación entre textos, el vínculo entre conceptos que 
aparecen en distintos textos, etcétera. Esto requiere de 
más inferencias por parte de los alumnos/as como lecto-
res y de poder dar cuenta de que la información ha sido 
seleccionada y organizada con determinado criterio: 
el alumno/a ya no representa lo que plantea un texto, 
sino que crea uno nuevo con información proveniente 
de más de uno. Los alumnos/as deben pues decidir y 
explicitar cuál será ese foco de atención sobre el cual se 
construye el nuevo texto y por qué dan más importancia 
a una idea más que a otras.

Deben apropiarse de un proceso que les permita cons-
truir y usar estos organizadores gráficos de manera cada 
vez más autónoma; para ello tienen que confeccionar 
los primeros cuadros con ayuda del docente, ensayan-
do alternativas y modelizando el proceso: trabajar en 
el pizarrón, en afiches, presentar ejemplos de cuadros 
diseñados en otras oportunidades a partir de más de un 
texto y analizar cómo han sido configurados, entre otras 
opciones.
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Organizar la información en fichas

Aspectos involucrados Orientaciones didácticas:
• Tomar notas para registrar informa-

ción.
• Organizar y jerarquizar la información 

recabada según diversos objetivos de 
uso de la misma: para transmitirla 
oralmente, exponerla de manera 
escrita, transmitirla en un examen, 
reutilizarla para escribir un informe, 
entre otras prácticas para comunicar 
información.

• Fichar convencionalmente los datos 
de la fuente.

• Confeccionar distintos tipos de fichas 
según los diversos propósitos: fichas 
de síntesis, fichas biográficas, fichas 
de conceptos, fichas de citas.

• En fichas de síntesis: sintetizar “a la 
manera del autor” y “a la manera del 
lector”.

• En las fichas biográficas: decidir qué 
información de la vida del autor es 
relevante para un propósito de bús-
queda. Justificar esa elección.

• En las fichas de conceptos: identificar 
y registrar conceptos clave sobre su 
tema. Hacer fichas para definir algu-
nos términos centrales de un tema.

• En las fichas de citas: usar comillas 
simples y dobles. Registrar conven-
cionalmente los datos de la fuente 
del texto citado. Conocer y usar las 
características del estilo directo e 
indirecto para fichar citas.

Las fichas son pequeños textos que le permiten al in-
vestigador ir organizando la información buscada y las 
reflexiones que fue haciendo en sus notas. Hay muchos 
tipos de fichas, según la información que se quiera re-
gistrar.

El proceso de confección de fichas constituye una ex-
celente oportunidad para plantear y abordar problemas 
en torno a la lectura y a la selección, jerarquización y 
organización de la información procedente de más de 
un texto.

Conviene que el fichaje se enmarque en procesos más 
amplios como una investigación sobre un género, tema 
de interés social, la escritura de un informe, la exposi-
ción oral o escrita de un tema, etcétera. Esto hará que el 
alumno/a sepa para qué se ficha y cuál es el objeto con 
que focaliza determinada información mientras lee.

A los alumnos/as se les debe enseñar a fichar: acompa-
ñándolos en el proceso de lectura, en la redacción de 
notas que luego serán organizadas en las fichas, en la 
confección de las primeras fichas, en la discriminación 
de diversos tipos de fichas según los propósitos que 
persiga el fichado, en el ensayo de diversos estilos de 
fichado con diferentes destinatarios (uno mismo, com-
pañeros de equipo, todo el curso).
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COMUNICAR LOS CONOCIMIENTOS CONSTRUIDOS

Exponer y explicar oralmente ante un auditorio desconocido usando recursos gráficos

Aspectos involucrados Orientaciones didácticas:
• Hipotetizar acerca de los conocimientos 

de los interlocutores y de sus posibles 
intereses, posibilidades y limitaciones.

• Utilizar, para preparar la exposición, 
otros textos en los que se registró in-
formación: resúmenes, notas, “guiones”, 
listados, epígrafes, títulos.

• Seleccionar los contenidos a desarrollar 
en la exposición y controlar la progre-
sión de la información.

• Reconocer y organizar las partes de la 
exposición, con las especificidades de la 
trama explicativa.

• Usar vocabulario preciso relacionado 
con el área temática de la exposición.

• Incluir definiciones, ejemplos, preguntas, 
comparaciones para explicar, y caracte-
rizar el tiempo y el espacio en que ocu-
rren los hechos, presentar a las personas 
y las acciones ordenadas cronológica y 
causalmente en los tramos narrativos de 
la exposición.

• Elaborar fichas y otros recursos para 
utilizar durante la exposición; incluir 
gráficos, imágenes y esquemas, que fa-
vorezcan la claridad expositiva, amplíen, 
complementen, etcétera.

• Utilizar recursos gramaticales para lo-
grar exponer un saber como el uso de la 
tercera persona, de la pasiva con se, de 
frases impersonales.

• Identificar ciertas particularidades de 
la gramática en la oralidad, como los 
deícticos, cuyo significado depende 
directamente del contexto y recursos 
para presentar el tema de la exposición 
y lograr conectar el discurso (fórmulas 
de presentación, de seguimiento y de 
cierre, recapitulaciones, organizadores 
de textuales).

• Usar de manera estratégica recursos 
paraverbales: entonación, tonos de voz, 
volumen, gestos y postura corporal.

Si bien en 1º año se sugiere no limitarse al contexto 
áulico, en 2°año se focaliza la atención en el hecho de 
que los destinatarios de la exposición sean descono-
cidos, lo que obliga a pensar en situaciones de comu-
nicación en las que quienes escuchen no sean ni los 
propios compañeros ni los chicos de otros cursos. Por 
ejemplo, podría tratarse de público de la comunidad 
que asiste a una muestra o feria, o de chicos de otra 
escuela con la que se realice algún intercambio cul-
tural. No conocer al destinatario lleva necesariamente 
a tomar ciertas decisiones en cuanto a la preparación 
del discurso: según la situación habrá que anticipar 
cómo será el auditorio para ajustar tanto el estilo 
como la información seleccionada, así como planifi-
car posibles flexibilizaciones o variaciones a realizar 
según se vaya desarrollando la situación.

También se trata de textos expositivo-explicativos, 
de modo tal que habrá que recurrir a las estrategias 
propias de esta trama que los alumnos habrán abor-
dado en la lectura, resumen y elaboración de cuadros, 
todas prácticas previas a la exposición.

En este año, se amplía (en relación con 1ºaño) la 
posibilidad de utilización de soportes gráficos: fichas 
-cuya elaboración se especifica en otra práctica-, 
gráficos, esquemas, láminas con imágenes, palabras 
clave, entre otros recursos para exponer.

Además, se tiende a que los alumnos/as definan el 
tema de su exposición cada vez de manera más au-
tónoma.
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Escribir informes para comunicar lo aprendido

Aspectos involucrados Orientaciones didácticas
• Definir los propósitos del informe que 

se escribirá.
• Planificar el escrito tomando en 

cuenta las características del infor-
me: introducción, desarrollo y cierre.

• Revisar la información obtenida: 
resúmenes, toma de notas, fotos u 
otros documentos, etcétera.

• Seleccionar la información que debe-
rá incluirse.

• Leer diversos y variados informes, 
analizar sus componentes para de-
tectar las características de estos 
textos.

• Seleccionar el léxico de manera pre-
cisa y adecuada en relación con el 
área temática.

• Planificar el texto y redactar borra-
dores del texto a partir del plan.

• Reescribir el texto revisando dis-
tintos aspectos: la organización de 
la información, el uso de signos de 
puntuación, de los organizadores 
macroestructurales, la cohesión 
léxica y gramatical, la utilización de 
estrategias de sustitución y reformu-
lación y la aplicación de la normativa 
ortográfica.

• Diagramar y organizar visualmente 
el escrito.

Los informes permiten la reflexión sobre algo que se ha 
realizado: los resultados de una encuesta, una investi-
gación sobre un tema, una salida didáctica, entre otras 
actividades.

A través de un informe, el escritor se propone comunicar 
datos para hacer conocer al destinatario una información 
nueva, por lo que la información debe ser dada con mu-
cha precisión.

Los alumnos/as deben tener la posibilidad de leer mu-
chos informes de distintas clases para poder abstraer sus 
características y recurrir, una y otra vez, a estos textos 
modélicos al elaborar sus propios informes. 

El docente debe enseñar al alumno/a a estructurar el 
texto en relación con:

• la definición explícita y clara de sus objetivos;
• la exposición ordenada de los datos;
• la formulación de una conclusión final. 

También debe brindar herramientas para que puedan 
decidir entre diferentes alternativas de organización de 
la información; por ejemplo, para algunos temas, será 
conveniente presentar los datos con una organización 
secuencial lineal, y en otros, simplemente con un punteo 
enumerativo.

Realizar un informe es una situación propicia para referir 
algo aprendido en un viaje, una experiencia, una investi-
gación, etcétera.
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PRÁCTICAS DEL LENGUAJE A ENSEÑAR EN EL EJE DE LA FORMACIÓN 
CIUDADANA

INTERACTUAR CRÍTICAMENTE CON LOS MEDIOS

Comentar, analizar y discutir noticias y temas polémicos 

Aspectos involucrados Orientaciones didácticas:
• Seleccionar el tema que se tratará.
• Buscar, seleccionar y organizar los ma-

teriales de lectura adecuados. 
• Registrar información pertinente para 

la argumentación que se desarrollará 
en la discusión.

• Formular preguntas y enunciar res-
puestas pertinentes, formular y solici-
tar opiniones y explicaciones, escuchar 
el discurso del otro, respetar los turnos 
de la palabra. 

• Utilizar las estrategias adecuadas 
para fundamentar las propias ideas: 
explicaciones, ejemplos, comparacio-
nes, afirmaciones generales, citas de 
autoridad, estrategias de refutación, 
fórmulas introductorias para manifes-
tar una opinión.

• Reconocer y utilizar adecuadamente 
algunos recursos de la oralidad: los 
gestos, el tono formal y volumen de 
la voz, la modulación, los ritmos, las 
pausas, etcétera.

• Evaluar los resultados de la discusión 
y extraer conclusiones en función de 
los propósitos planteados por el grupo, 
del nivel de participación de todos los 
integrantes, de la coherencia temática 
sostenida a lo largo del intercambio, 
del respeto ante el disenso, de la soli-
dez de los argumentos, etcétera.

• Reflexionar acerca de algunos aspec-
tos gramaticales involucrados: las per-
sonas (el yo personal, el nosotros es-
tratégico, las formas impersonales), los 
conectores copulativos, disyuntivos, 
adversativos, temporales, causales, 
ordenadores; las diferentes modalida-
des de enunciación; el uso de tiempos 
y modos verbales en el discurso de la 
prensa.

Es necesario darle continuidad a lo largo de toda la SB a 
estas prácticas orales a través de las cuales los alumnos/
as puedan acceder gradualmente a discursos con mayor 
grado de formalidad y con mayor solidez en la defensa 
de sus opiniones.

Esta gradación creciente, también buscada tanto en el 
nivel de organización de los intercambios, como en el de 
las reflexiones metalingüísticas, dará lugar a que en 3º 
año puedan participar de debates. 

Asimismo, en el desarrollo de estas prácticas, pueden 
acceder a estrategias argumentativas más específicas 
y complejas (de refutaciones, concesiones, etcétera), a 
la ampliación del repertorio de marcadores textuales 
que refieran a distintos tipos de relaciones entre ideas, 
etcétera.

El docente tendrá que garantizar que los alumnos/as 
tengan oportunidades recurrentes de realizar estos in-
tercambios orales, generando las condiciones didácticas 
para que los temas tratados sean realmente significativos 
para ellos y para que se sistematicen los nuevos aspectos 
involucrados de modo tal que puedan ser utilizados en 
futuras ocasiones.

Estas prácticas pueden ser permanentes o formar parte 
de un proyecto.
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Leer críticamente las informaciones con opinión en los distintos medios

Aspectos involucrados Orientaciones didácticas:
• Comparar el tratamiento de los distin-

tos medios en relación con un mismo 
hecho.

• Distinguir entre hechos y opiniones; 
tema y problema.

• Reconocer los distintos géneros discur-
sivos de opinión: cartas de lectores, co-
lumnas y editoriales escritas y orales.

• Identificar las marcas de subjetividad 
explícitas e implícitas en el discurso y 
los recursos para expresar el grado de 
adhesión o de rechazo del medio fren-
te al hecho que comenta (modalidad).

• Identificar las distintas voces que apa-
recen en el discurso.

•Comparar los distintos soportes me-
diáticos para comunicar una opinión y 
distinguir sus especificidades. Analizar 
los paratextos y otros recursos para 
disponer en el espacio o en el tiempo la 
información, su comentario o análisis.

• Relacionar el discurso lingüístico con 
otros lenguajes: música, imagen en el 
comentario de un hecho.

• Reflexionar acerca de los recursos 
gramaticales utilizados para referir la 
realidad y comentarla: los deícticos 
y sus efectos semánticos: tiempos 
verbales, pronombres personales, de-
mostrativos temporales y espaciales; 
formas de denominar los hechos y los 
actores sociales (nombres, cargos, ro-
les), discurso directos e indirecto (ver-
bos introductorios), nominalizaciones, 
pasivas, etcétera.

• Escribir textos de opinión acerca de 
temas de interés, empleando las estra-
tegias discursivas adecuadas a los pro-
pósitos y destinatarios y respetando los 
géneros discursivos.

Para que los alumnos/as vayan adquiriendo gradualmen-
te una mirada crítica, es importante generar los espacios 
en los que puedan acceder a distintos soportes, compa-
rar, discutir, confrontar programas de radio, TV y notas 
de la prensa gráfica.

En 1º año, analizaron noticias y crónicas y comenzaron 
a descubrir las marcas de opinión. En 2º año, deben ac-
ceder directamente a los textos en los que prevalece la 
opinión del enunciador.

El docente tiene que enseñar elementos que les permitan 
analizar estrategias persuasivas, no sólo aquellas que son 
claras y explícitas sino que, además, puedan descubrir 
a partir de inferencias el discurso implícito. También 
deben encontrar las distintas voces que hablan en los 
textos – tanto en el discurso directo como en el refe-
rid–-, analizando críticamente con qué intención se las 
presenta  si son representativas de distintos puntos de 
vista, si amplían verdaderamente el panorama o si están 
seleccionadas únicamente para anticipar o reforzar la 
posición del enunciador.

Es esencial proponer prácticas de escritura (de los dis-
tintos géneros) no sólo para apropiarse mejor de las 
estrategias discursivas específicas, sino también para que 
cuando lean puedan entender mejor el texto desde una 
mirada de quien escribe.

Tanto las actividades de lectura como de escritura, debe-
rían insertarse en proyectos comunicativos que les den 
sentido: por ejemplo, escribir una carta de lectores para 
el diario local acerca de un tema que les preocupe. Para 
eso, será necesario leer muchas cartas de lectores y esta-
blecer las regularidades del género.
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Analizar los discursos publicitarios

Aspectos involucrados Orientaciones didácticas
• Reconocer y analizar las funciones 

pragmáticas de las publicidades comer-
ciales: intenciones, mensajes sublimi-
nales, valores que se desean transmitir, 
formas de persuadir al público. Estrate-
gias para identificar al destinatario con 
los productos.

• Analizar y caracterizar la dimensión 
apelativa del discurso comercial.

• Atender al sentido del uso de recursos 
retóricos tanto en la imagen como en 
el texto oral y escrito: metáforas, com-
paraciones, metonimias, aliteraciones, 
etcétera.

• Identificar marcas de subjetividad en el 
uso de pronombres, tiempos verbales y 
verbos seleccionados; en la forma de 
dirigirse al destinatario; en el modo en 
que se enfatiza a través de la organi-
zación de las frases; en el uso de la voz 
pasiva, nominalizaciones y otras formas 
de manipulación del material verbal.

• Analizar e interpretar el aspecto léxico 
del discurso publicitario: selección y 
construcción de los campos semánti-
cos. El uso de los registros y el léxico de 
acuerdo con el público al que se dirige 
la publicidad.

• Usar estrategias de lectura y análisis 
específicas para cada medio:
• en la publicidad gráfica: analizar 
las relaciones entre texto e imagen: 
función de anclaje y de relevo. Sus 
características;

• en la publicidad radiofónica: analizar 
los procedimientos de trabajo con 
la oralidad: formas de enfatizar, de 
aludir al emisor y al destinatario;

• en la publicidad en TV: espacios 
que se le destina, relación entre los 
recursos sonoros y visuales, valores 
que se transmiten a través de la 
interacción entre la imagen, el sonido 
y el lenguaje.

En la medida en que en las publicidades comerciales 
el significado no suela estar construido únicamente a 
partir de la dimensión verbal, es necesario aportar a los 
alumnos/as elementos para interpretar las imágenes 
(fijas y móviles), el sonido y el vínculo que se establece 
con el lenguaje.

Frecuentar distintos tipos de publicidades, comparar 
los procedimientos habituales que se utilizan en cada 
medio, observar diversas estrategias verbales, visuales y 
auditivas para presentar el producto, observar las mane-
ras en las que se le habla al destinatario o se alude a él 
directa o indirectamente, son actividades que dan lugar 
al análisis de estas cuestiones.

Las actividades de organización y socialización de lo que 
se ha analizado permiten profundizar las lecturas y dar 
sentido social a las conclusiones a las que se ha arriba-
do en el aula. Pueden, por ejemplo, aplicar sus análisis, 
aprendizajes y conclusiones en el diseño de proyectos: 
el diseño de actividades de extensión (talleres, cursos, 
etcétera.) y su publicidad en el barrio, un programa de 
radio donde incorporen tandas publicitarias, etc. Pero 
también están en condiciones de comenzar a llevar a 
cabo producciones de análisis: por ejemplo, armar un 
dossier de publicidades gráficas organizadas y anali-
zadas según sus recursos y presentarlo en una jornada 
abierta a la comunidad o dejarlo como insumo en la 
biblioteca; escribir cartas de lectores a los diarios que 
incluyan cuestiones que observaron en el análisis, et-
cétera.
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INTERACTUAR CON LAS INSTITUCIONES

Leer y producir cartas formales

Aspectos involucrados Orientaciones didácticas
• Reconocer a través de la lectura cómo 

el vínculo institucional entre emisor y 
destinatario condiciona el discurso -por 
ejemplo,  relaciones entre el ciudadano y 
una empresa privada o de la administra-
ción pública-.

• Distinguir los diferentes propósitos de las 
cartas formales: declarativos (dar a cono-
cer algo), resolutivos (incidir en compor-
tamientos y dirigirlos), fedatarios (dar fe 
de decisiones administrativas).

• Seleccionar las estrategias adecuadas se-
gún los propósitos buscados.

• Leer distintas clases de cartas formales y 
reconocer las especificidades de cada una 
de ellas: formulario, circular, acta, comu-
nicado, carta, solicitud, denuncia, declara-
ción, renuncia, citación, multa, etcétera.

• Reconocer la especificidad de los registros 
formales propios del ámbito administrati-
vo: el vocabulario específico (estandariza-
do, convencional, formal), las fórmulas de 
tratamiento (cortesía, apertura y cierre),  
el uso de eufemismos, de siglas y de abre-
viaturas convencionales, etcétera.

• Reflexionar, en relación con los efectos que 
se quiere producir en el/los destinatario/s, 
acerca de los aspectos gramaticales uti-
lizados frecuentemente en estos textos 
como: las formas impersonales del verbo 
y las nominalizaciones, los gerundios, la 
anteposición del adjetivo, distintos recur-
sos de la modalidad para mitigar pedidos, 
hacer afirmaciones, rechazar acusaciones, 
etcétera.

Completar formularios, recibir citaciones, labrar 
actas, formular denuncias, responder a un reclamo,- 
entre otras-, son prácticas usuales en la vida de un 
ciudadano. Para que los alumnos/as puedan ejercer 
plenamente sus derechos deben tener oportunidades 
de aprendizaje de este tipo de usos del lenguaje. Es 
necesario que se ejerciten tanto en la comprensión 
como en la producción de estos géneros discursivos.

Ante todo tendrán que leer textos modélicos para 
luego poder producir.

En la medida de lo posible hay que utilizar -al menos 
en la lectura- textos auténticos; dado que la mayoría 
de los alumnos/as de este nivel son menores de edad, 
hay ciertos tipos de textos que aún no forman parte 
de su práctica social. Sin embargo, el docente debe 
ofrecerles la oportunidad de conocer estos formatos 
para que cuando necesiten utilizarlos puedan hacer-
lo sin dificultades.  Algunos de ellos sí pueden estar 
insertos en situaciones comunicativas significativas, 
por ejemplo, las actas que labren como registro de las 
asambleas del centro de estudiantes, o una citación o 
un reclamo que hayan recibido sus padres y que haya 
que responder.
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Leer textos instructivos que circulan en otras instituciones

Aspectos involucrados Orientaciones didácticas:
• Reconocer los géneros discursivos y sus 

ámbitos de circulación: los distintos tipos 
de reglamentos y estatutos (de clubes, 
fundaciones, etcétera) a partir de la 
lectura de muchos y variados textos y la 
caracterización de los mismos. 

• Analizar y caracterizar la trama instruc-
cional, normativa, prescritiva.

• Analizar las distintas relaciones de ideas: 
causales, consecutivas, temporales, con-
cesivas. 

• Distinguir las conductas sucesivas, simul-
táneas o alternativas. 

• Reflexionar acerca de la incidencia de los 
elementos gramaticales en función del 
discurso:
•los tiempos y modos verbales en las 
sugerencias y recomendaciones: el uso 
del condicional. Las frases verbales de 
lo deseable y lo posible. Los tiempos y 
modos verbales en las prescripciones: 
el uso del imperativo, del infinitivo, del 
presente Indicativo;

•la impersonalización de enunciados;

•Reconocer las características del soporte 
textual, diagramación, las funciones 
de los elementos paratextuales y su 
vinculación con el contenido;

•Comparar interpretaciones de lo leído, 
comentar con los compañeros, clarificar 
con ayuda del docente los aspectos que 
presentan dificultades.

En 1º año se leyeron los reglamentos propios del ám-
bito escolar; en 2º año  se amplía ese universo leyendo 
textos que tienen circulación en otras esferas sociales. 
Así como la escuela, las otras instituciones también 
tienen sus propias normas regulativas; leer para en-
tenderlas, conocer sus fundamentos, averiguar cómo 
fue su proceso de construcción, comparar interpreta-
ciones, confrontar posiciones, todo eso hace a la vida 
democrática y a la formación de comportamientos 
sociales en relación con las leyes. Para entender estos 
textos, hay que conocer sus estrategias discursivas, 
comprender su vocabulario, distinguir lo que es suge-
rencia de lo que es prescripción, lo que es excluyente 
de lo que es alternativo, cómo se estructuran las ideas, 
etc. Apropiarse de estos discursos implica entender sus 
lógicas que son diferentes de las de otros géneros. 

Para garantizar la circulación de textos auténticos, 
se pueden traer los reglamentos de clubes a los que 
pertenezcan los alumnos/as , sociedades de fomento 
del barrio, una ONG con la que tengan algún tipo de 
vínculo. También pueden leer reglamentos de concur-
sos en los que participen, por ejemplo de los torneos 
bonaerenses en sus distintas disciplinas, o de algún 
concurso municipal, etcétera.
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ANEXO DE SUGERENCIAS DE OBRAS LITERARIAS

Narrativa

Novelas:

La isla del tesoro, 

El extraño caso del Dr. Jekyll y el Sr. Hyde, de 
Louis Stevenson

Robinson Crusoe, Daniel Defoe; 

Escuela de robinsones, 

Viaje al centro de la tierra,

De la Tierra a la Luna, de Julio Verne

Sandokan, Emilio Salgari

Alicia en el País de las Maravillas, de Lewis 
Carroll 

Las aventuras de Tom Sawyer,

Tom Sawyer detective,

El forastero misterioso,

Tom Sawyer en el extranjero, Mark Twain

El libro de la selva, de Rudyard Kipling

Colmillo blanco, de Jack London

La invención de Morel, de Adolfo Bioy Casares

El fantasma de Canterville, 

El crimen de Lord Arthur Saville, de Oscar 
Wilde

El jinete sin cabeza, de Washington Irving. 

Las aventuras de Gulliver, de Jonathan Swift

De la Ceniza Volverás, 

Crónicas marcianas, de Ray Bradbury

Relato de un náufrago, de Gabriel García Már-
quez

Aura, de Carlos Fuentes

El túnel, de Ernesto Sábato

Sirio, de Olaf Stapledon.

Libros y cuentos vinculados con películas:

Otra vuelta de tuerca, de Henry James;

La Máquina del Tiempo, 

La guerra de los mundos, de Herbert G. Wells;

Drácula, de Bram Stocker

¿Sueñan androides con ovejas eléctricas?, de 
Philip K. Dick

Podemos soñarlo todo por usted, de Philip K. 
Dick

¿Qué es el hombre?, de Isaac Asimov

El hobbit, de John R. R. Tolkien

2001, Una odisea espacial, de Arthur Clarke

Frankenstein. El nuevo Prometeo, de Mary 
Séller
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Cuentos de diversos temas y autores:

Historias extraordinarias, de Edgar A. Poe

Cuentos de amor, locura y muerte, de Horacio 
Quiroga

Las doradas manzanas del sol, de Ray Brad-
bury

Historias de cronopios y de famas, Final de 
juego, Bestiario, de Julio Cortázar

Ciberíada, de Stanislaw Lem.

Ficciones, El informe de Brodie, de Jorge L. 
Borges

Falsificaciones, de Marco Denevi

El llano en llamas, de Juan Rulfo

El trueno entre las hojas, de Augusto Roa 
Bastos

Filo, contrafilo y punta, de Arturo Jauretche

Doce cuentos peregrinos, de Gabriel García 
Márquez

Seis problemas para don Isidro Parodi, de Bus-
tos Domecq ( J. L. Borges y A. Bioy Casares)

El candor del Padre Brown, de Gilbert Chester-
thon.

Cuentos, Fábulas y lo demás es Silencio, de 
Augusto Monterroso.

El sabueso de los Baskerville, de Arthur Conan 
Doyle.

Cuentos con Humor, de Mark Twain. 

Cuentos peterburgueses, de Nicolai Gogol

Relatos mitológicos de diversas culturas. Libros sagrados. Clásicos y épicos

La Ilíada, La odisea, Homero

La Eneida, Virgilio

La Metamorfosis, Ovidio

Los trabajos y los días, Hesiodo

Gilgamesh (Mesopotamia, Babilonia)

El libro de la muerte (Egipto)

Rig Veda, (India)

Recopilación de mitos griegos

La leyenda del rey Arturo y los Caballeros de la 
Mesa Redonda

Popol Vuh (libro Quiché, Guatemala)

La canción de Rolando (Francia) 

El cantar de los cantares (Bíblico, judío)

Las mil y una noches (Persia, Arabia y Egipto)

Las Lusiadas, Camoes (Portugal)

Fábulas de Esopo, Fedro, La Fontaine, Samaniego, 
Iriarte

Leyendas autóctonas regionales

Historietas literarias:

El eternauta, de H. G.Oesterheld y Solano      
López

Mort Cinder, Oesterheld-Breccia

Adaptaciones de Breccia de los clásicos

Otros autores: Guy de Maupassant, Christian Andersen, Ambrose Bierce, Giovanni Pappini, Macedonio 
Fernández, Abelardo Castillo, Silvina Ocampo, Manuel Mujica Láinez, Haroldo Conti, Roberto Payró, 
Rodolfo Walsh, Juan José Saer, Osvaldo Soriano, Ana María Shua, Úrsula Le Guin, Ítalo Calvino, entre 
otros.
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Poemas

Autores: Víctor Hugo, Charles Baudelaire, José Martí, Ruben Darío, Pablo Neruda, Octavio Paz, Nicolás 
Guillén, Federico García Lorca, Miguel Hernández, Antonio Machado, Jacques Prévert, Walt Whitman, 
Alfonsina Storni, Oliverio Girondo, Baldomero Fernández Moreno, Alberto Girri, Jorge Luis Borges, 
Mario Benedetti, Juan Gelman, Raúl González Tuñón, Vicente Huidobro, César Vallejo, Nicanor Parra, 
Fernando Pessoa, Homero Manzi, entre otros.

Obras de teatro

Edipo rey, Edipo en Colono, Antígona, Sófo-
cles

Las Bacantes, Las troyanas, Eurípides

Romeo y Julieta, El mercader de Venecia, 
Sueño de una noche de verano, de W. Shakes-
peare

El médico a palos,El enfermo imaginario, Tar-
tufo, de Molière

Cirano de Bergerac, de Edmond Rostand

Seis personajes en busca de un autor, de Luigi 
Pirandello

La dama del alba, La tercera palabra, La barca 
sin pescador, Los árboles mueren de pie, de 
Alejandro Casona

La zapatera prodigiosa, Doña Rosita la soltera, 
de Federico García Lorca 

M´hijo el dotor, de Florencio Sánchez

Trescientos millones, La isla desierta, de Ro-
berto Arlt

El puente, de Carlos Gorostiza

Decir sí, de Griselda Gambaro.

Otros autores: Lope de Vega, Tennesse Williams, Arthur Miller, Henrik Ibsen, Antón Chejov, Eugene 
Iones. Otros autores argentinos de teatro como: Gregorio de Laferrère, Armando Discépolo, Roberto 
Cossa, Juan Carlos Gené, Agustín Cuzzani, Osvaldo Dragún, Eduardo Rovner, Mauricio Kartún, Alejan-
dro Tantanián, Rafael Spregelburd, entre otros.

Ensayos literarios y no literarios

Aguafuertes porteñas, de Roberto Arlt

El laberinto de la soledad, de Octavio Paz

La conquista de América. El problema del otro, de Tzvetan Todorov

Historia de la eternidad, El tiempo circular, de Jorge Luis Borges

Desventuras en el País Jardín-de-Infantes, de María Elena Walsh

Metáforas de la vida cotidiana, de George Lakoff y Mark Johnson

Úselo y tirelo. El mundo visto desde una ecología latinoamericana, Eduardo Galeano

Otros autores: Michel de Montaigne, Leopoldo Alas, Miguel de Unamuno, José Ortega y Gasset, Jean-
Paul Sastre, Roland Barthes, Ezequiel Martínez Estrada, Eduardo Mallea, Juan Pablo Feinman, Marcos 
Aguinis, Gianni Vatimo, Fernando Savater, entre otros.
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